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LE MUSEE RATICMAL D L'ECUCATION

AU
NIGER

L’école de demain ?

Expérience réalisée par I'AUDECAM™ pour le compte du Ministére de la Coopération

D EPUIS deux mois, une
équipe de pédagogues,
de psychologues et de tech-
niciens est a pied d'ccuvre
a Niamey, capitale de la
République du Niger. La
deuxieme phase d'une expé-
rience originale qui promet
d'ouvrir des perspectives
intéressantes pour l'ensei-
gnement en Afrique vient
en effet de commencer.

De quoi s'agitil? L’an
dernier, du 16 novem-
bre 1964 au 24 avril 1965,
des moniteurs dépourvus de
la formation profession-
nelle normale avaient pu
exploiter pour la conduite
de leur classe plus de 400
émissions de télévision
congues a cet effet, Pour la
premiére fois, on utilisait
massivement les techniques
audio-visuelles pour tenter
de résoudre le grave pro-
bléeme de la scolarisation et
de l'alphabétisation, ou tout
au moins pour le poser sur
des bases nouvelles,

Une premiére difficulté
attendait les réalisateurs :
harmoniser a4 la fois les
impératifs d'une technique

(1)  Association  Universitaire
pour la diffusion de 1'éducation
et de la culture en Afrique et a

4, ruc ambon,
Paris-lor,

corsetée dans des regles
trés strictes, et les impé-
ratifs d'une pédagogie non
moinsrigoureusement déter-
minée. Elle les contraignait
a sortir des sentiers battus
et & innover résolument.

Studio d'émission, régie,
laboratoire et atelier d'une
part, et d'autre part deux
classes équipées de deux ré-
cepteurs et filmées elles-
meémes par une caméra
d'observation télécomman-
dée : tel était l'essentiel
du dispostitif mis en place.
L'équipe technique devait
réaliser chaque jour quatre
émissions de quinze a dix-
huit minutes (l'aprés-midi
était laissée entiérement li-
bre pour la préparation des
émissions suivantes).

Le caractére méme de
cette production « pédago-
gique » imposait bien des
servitudes. En effet, il
n'était pas question d'utili-
ser les techniques propres
aux émissions de spectacle,
et on ne pouvait non plus
se référer a des exemples
scolaires antérieurs. Deux
exigences opposdes se ma-
nifestaient : rectifier cha-
que jour l'émission pour
améliorer l'efficacité de la
suivante, et connaitre plu-
sieurs semaines a l'avance

les intentions des réalisa-
teurs pour établir un plan
de travail cohérent,

C'est pourqumi le type de
collaboration qui s'établit a
Niamey fut un des points
les plus remarquables de
I'entreprise. Tous les mem-
bres de I'équipe, recrutés
plusieurs mois a4 l'avance,
¢taient parfaitement d'ac-
cord sur la signification, la
portée, les difficultés de
I'expérience. Peu a peu s'est
élaboré un langage com-
mun, utilisé a4 la fois par
les pédafogues et les tech-
niciens. Il permit non seule-
ment d'éviter nombre de
malentendus, mais aussi de
faire progresser la produc-
tion dans les voies nouvelles
ol la portait naturellement
I'ambition du projet.

Rappelons quelles étaient
les conditions de cette ex-
périence :

— Petit nombre des mai-
tres qualifiésnigériens :
pouvait-on pallier cette pé-
nurie par un systéme de
scolarisation des émissions
de TV et un moniteur muni
du seul CEP.;

— Nécessité de commen-
cer au niveau du cours d'ini-
tiation. Il convenait en effet

de choisir des enfants
n'ayant eu aucun contact
avec I'école et ne possédant
aucune connaissance du
frangais ;

— Le projet devait étre
congu comme une maquetie
exacte du systéme étendu
en circuit ouvert. C'est pour
ne dissimuler en rien les
difficultés de la réception a
distance que I'équipe péda-
gogique a tenu a observer
un certain nombre de prin-
cipes : ne jamais intervenir
en classe, donner les
consignes d'exploitation au
moyen de fiches pédagogi-

ues quotidiennes. Certes,
il était tentant d'intervenir
dés quune faute était
observée. Mais lorsque le
moniteur serait isolé dans
un circuit TV étendu a l'en-
semble du pays, comment
lui donner des conseils au-
trement que par l'intermé-
diaire des émissions péda-
gogiques hebdomadaires ?

— Nécessité d'une for-
mation accélérée du per-
sonnel, congue comme un
élément constitutif du pro-
jet. En effet, prévoir une
formation sur deux ans et
plus d’excellents moniteurs
revenait a former un nou-
veau corps d'enseignants,
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donc A faire l'économie de
la TV;

— Souci de ne pas entra-
ver la future réforme de
I'enseignement envisagée
par les autorités nigérien-

L'usage systématique
de la TV a des fins sco-
laires entrainait naturelle-
ment a la réalisation d'é-
missions trés différentes
par leur forme et leur
structure des lecons tradi-
tionnelles professées par le
maitre dans la classe.

Le personnel nigérien fut
recruté de telle sorte que
I’équipe puisse constituer
le noyau réel du futur télé-
enseignement du Niger. Les
« animateurs », choisis
apres deux sélections suc-
cessives et un stage de pré-
formation accélérée en
France, alliaient de solides
quahtés pédagogiques a des
aptitudes au travail télé-
visuel, Quant aux « moni-
teurs », ils étaient repré-
sentatifs de la majorité des
moniteurs futurs par leurs
capacités intellectuelles,
leur gout pour l'enseigne-
ment et leur valeur hu-
maine.

La conception des pro-
grammes répondait a trois
impératifs principaux :

— Adapter le contenu du
cours dinitiation. L'ab-
sence de jardins d'enfants
ou de classes maternelles
confére en Afrique une
grande importance au C.I
chargé de donner a l'enfant
les bases sur lesquelles
g'édifiera toute sa scolarité.
Or la pédagogie actuelle
de ce cours est loin de
c_ofrrespondre a ces objec-
tifs ;

— Refuser les solutions
faciles, mais inefficaces, qui
reviennent toutes a enre-
gistrer le maitre faisant un
cours traditionnel devant
son tableau noir. Bienheu-
reuse contrainte, riche d'en-
seignements, grosse de dé-
couvertes futures ! On com-
mence a s'a) ir que
la télévision n'est pas l'au-
dio-visuel. Que voit-on en
France a la TV scolaire?
Un professeur qui fait une
legon ! Et nous avons envie
de lui dire : « Mais, Mon-
sieur, employez donc les
méthodes audio-visuelles | »
Par 11ue.1 miracle en effet

legon tradi-
uonnelle deviendrait - elle
audio-visuelle du simple
fait qu’elle est transmise ?
C'est plutdét un pro i

qu'une péda qu'on t:
lémse et si Eoi'v veut étre
pédagoglque elle devra ré-
tablir une progression, et
inventer peut-éire une pro-
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gression typiquement au-
dio-visuelle.

Il était tentant & Niamey
d'injecter dans ce nremier
programme un mode de
transmission et des conte-
nus entiérement neufs. On
n'a fait que le premier pas
dans cette voie ;

— Préparer la mise en
place d'un télé-enseigne-
ment de qualité a produc-
tion centralisée. La néces-
sité d'inventer une télé-
pédagogie efficace a conduit

Aprés la réception collective de |'émission,

a faire appel aux méthodes
actives. es-ci présentent
en effet le triple avantage :
de constituer un contre-
point permanent au carac-
tére collectif de l'enseigne-
ment télévisé, d'étre l'une
des rares théories pédago-
giques permettant de ne
pas séparer l'enfant de son
milieu, enfin, d'offrir & I'
fant le maximum de
chances d’'acquérir le gofit
de I'étude.

En vertu de ces options
pédagogiques le programme
ne t pas découpé en
400 , car on vou-
lait en méme temps « ap-

rendre & apprendre » a
‘enfant. Contrairement a la
classe traditionnelle, toutes
les disciplines n'étaient pas
abordées dés les premiers
jours de classe. La néces-
sité de dis r au plus tot
d'un vocabulaire et d'une
appréhension des images

suffisants pour pouvoir réa-
liser les émissions les plus
riches amenérent 4 prévoir
dans les premiéres semai-
nes une part importante
d'émissions de langage et
d'observation, C'est a4 par-
tir des exercices d'observa-
tion que toutes les disci-
plines s'organisérent, cha-
cune progressant en utili-
sant les acquisitions de
lautre. La diversification
des émissions avait pour
but d'entretenir I'intérét
des enfants, de mobiliser

et d'orienter leur attention.
Les roles différents dévolus
a chaque émission (« pré-
senter », « répéter », « faire
comprendre », « motiver »)
se situaient toujours dans
la méme perspective péda-
gogique : « apprendre en
intéressant »,

Quels sont les résultats
atteints par ces 400 émis-
sions d'alphabétisation ?
Quelles conclusions peut-on
en tirer en ce qui concerne,
d'une part les possibilités
d'utilisation de I'appareil
télévisuel en ce domaine, et
d'autre part les pe
tives d'une péda%ogie afri-
caine renouvelée

1l n'est pas dans les habi-
tudes de I'enseignement
traditionnel, européen ou
africain, de contréler sa
propre efficacité, Tout se
passe en ce domaine,
comme si, 4 partir du mo-

ment ol un programme
était arrété et ou des ensei-

ts étaient de
appliquer, tout probléme
était résolu. Avec Ulirrup-
tion du machinisme dans
le monde scolaire le souci
du contréle apparait, sa
nécessité s'impose.

L'apprentissage de la lan-
gue gxm;mxe conduit sui-
vant une méthode semi-
globale appuyée sur des
centres d'intérét, a accordé
une priorité absolue au
langage parlé. La lecture

le moniteur I'expllque

. scolaire Miomey

n'a été abordée qu'aprés
un certain temps consacré
aux autres apprentissages
fondamentaux : l'éducation
motrice, perspective senso-
rielle, linitiation au gra-
phisme, au langage, au
calcul. Pour des éléves qui
ne possédaient pas l'accou-
tumance a I'écriture des
mots, qui étaient incapa-
bles de pressentir le méca-
nisme de la symbolisation
graphique et n'en_ressen-
taient aucun besoin puis-
qu'ils n"avaient pas de mo-
deles adultes a imiter, il
était difficile de choisir une
autre voie.

Au cours de cet appren-
tissage s'est révélée la com-
plémentarité entre deux
ﬁ(les d’enseignement, la

dans sa fonction gquan-
titative de programmation,
et le monit t la
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